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Resumen

Este articulo presenta una experiencia de ensefianza desarrollada en la materia electiva
Diseno Inclusivo y Emocional de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Univer-
sidad Catdlica de Salta (UCASAL), Argentina, durante 2025. La materia se dicto en mo-
dalidad virtual sincronica con 22 estudiantes de 4.° y 5.° afio de Arquitectura, en sesiones
semanales a lo largo de 36 horas totales, dictada por dos especialistas. El Modulo 1 invito
a los estudiantes a cuestionar las normas implicitas de su formacion a través del concepto
de dcsaprcndizajc, Este articulo analiza un corpus de cincuenta intervenciones escritas
producidas a lo largo de tres clases sincronicas, organizadas en torno a tres tensiones
recurrentes: la dcsigua]dad naturalizada en las condiciones materiales del aprcndizajc, el
miedo al error como mecanismo de control pedagdgico y el conocimiento situado como
recurso de disefio. Se argumenta que, al considerar las voces estudiantiles como un saber
epistemoldgicamente valido, el aula-taller se transforma en un laboratorio de diseno in-

clusivo. Se concluye con tres implicancias concretas para la ensenanza de la arquitectura.

Palabras clave: diserio inclusivo, pedagogia critica, desaprendizaje, conocimiento situado, ense-

nanza dC 1;1 arquitectura.

Abstract

This article presents a teaching experience developed in the elective course Inclusive and
Emotional Design at the Faculty of Architecture and Urban Planning of the Catholic
University of Salra (UCASAL), Argentina, in 2025. The course was delivered online in

synchronous mode with 22 fourth- and fifth-year architecture students, over 36 hours of
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weekly sessions co-taught by two specialists. Module 1 invited students to question the
implicit norms embedded in their education through the framework of’ un]carning. The
article analyses a corpus of 50 written contributions produced across three synchronous
sessions, organized around three recurring tensions: naturalized inequality in learning
conditions, fear of error as a pedagogical control mechanism, and situated knowledge as
a design resource. It argues that by considering student voices as epistemologically valid
knowledge, the design studio is transformed into an inclusive design laboratory. The ar-

ticle concludes with three concrete implications for architectural pedagogy.

Keywords: inclusive design, critical pedagogy, unlearning, situated knowledge, architectural education.

Introduccién: una voz emplazada — dC Toronto a Salta

este articulo parte de una premisa que el disefio inclusivo sostiene con insistencia: no
existen voces neutrales. Toda escritura proviene de algin lugar, de algin cuerpo, de alguna
trayectoria. La trayectoria que sustenta esta reflexion atraviesa Buenos Aires, Toronto y
Salta, y esa linea no es un accidente biogrifico: es el argumento central de lo que se enseio.

La formacion académica del autor comienza en la Facultad de Arquitectura de la
Universidad de Buenos Aires y continta en la Facultad de Tcologl/a de la Universidad
Catolica Argentina. Luego de anos de ejercicio profesional, el traslado a Toronto llevo a
una formacion integrada: una maestria y un doctorado en filosofia y teologia en la Uni-
versidad de Toronto, orientados a preguntarse qué hace sacro a un espacio religioso y qué
lo convierte en un 1ugar de acogida.

Esa pregunta condujo al Inclusive Design Research Centre (IDRC) de la Ontario College
of Art & Design University, cuya directora, Jutta Treviranus, le extendid una invitacion a
integrarse al equipo como investigador postdoctoral entre 2012 y 2015. Desde entonces, el
autor se desempena alli como coordinador de proyectos de disefo inclusivo, con respon-
sabilidad especifica en la participacion comunitaria y en la inclusion de voces habitual-
mente marginadas en los procesos de diseno.

El IDRC no es un lugar donde se disefien rampas y servicios sanitarios accesibles. Es
un lugar donde se aprende a escuchar otras voces. El principio fundamental del diseio
inclusivo es que “la diversidad humana no es un problema a resolver sino una realidad que
enriquece el disefio si se la escucha” (Treviranus, 2022). La ﬁgura del “usuario promcdio”,
base de buena parte de la formacion arquitectonica convencional, es alli entendida como

una ﬁccién Cstad{stica que cxcluyc a 13 mayorl’a.
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El vinculo con la UCASAL se inicio en septiembre de 2024, cuando la Faculcad de Ar-
quitectura y Urbanismo convoco al autor a dictar las ]ornadas de Capacitacién “La casa
de Dios es nuestra casa: Re-imaginar el espacio litirgico”. En esas jornadas presenciales,
orientadas a arquitectos, teologos y funcionarios eclesiasticos, el disefio inclusivo emergio
como marco conceptual inesperado: la pregunta por qui¢n puede participar plenamente
en un espacio de culto resulto inseparable de la pregunta por qui¢n puede participar ple-
namente en cualquier espacio disenado.

El interés que despertd ese cruce entre liturgia e inclusion derivé en una invitacion
institucional para disenar y dictar la materia electiva “Diseno Inclusivo y Emocional” du-
rante el ciclo 2025. Ese recorrido —de la arquitectura sacra al aula de diseio— es el puente
que conecta la trayectoria del autor con la experiencia pedagdgica que se analiza aqui.

En 2025 “Disefio Inclusivo y Emocional” se dict6 en la Facultad de Arquitectura y Ur-
banismo de la UCASAL. Lo que sigue es una reflexion sobre esa experiencia, en especial
sobre lo que los estudiantes dijeron cuando se les dio espacio para hablar. Porque lo mas
valioso que emergio del Modulo 1 no fue lo que se ensend, sino lo que los estudiantes ya

sabl’an y todavia no tcm’an palabras para nombrar.

Metodolog{a: desaprender cComo punto de partida pedagégico

“Disefio Inclusivo y Emocional” se dictd en modalidad virtual sincronica durante el
ciclo lectivo 2025, dirigida a estudiantes de 4.° y 5.° afio de la Facultad de Arquitectura
y Urbanismo de la UCASAL. El grupo estuvo compuesto por 22 estudiantes. La carga
horaria fue de 36 horas, distribuidas en encuentros semanales de 2 horas y 25 minutos,
realizados a través de la plataforma virtual institucional. La materia fue dictada por dos
especialistas: el responsable del Mddulo de Disenio Inclusivo y el responsable del Modulo
de Disefio Emocional.

La metodologia combino clases tedrico-pricticas, aprendizaje colaborativo mediante
dinamicas grupales y co-disefio, entendido como proceso de creacion compartida entre
docentes y estudiantes (McKercher, 2020), y tutorias asincronicas a través del campus
virtual. Este articulo se centra en el Modulo 1, “Cuestionando el diseno tradicional”, cuyo
cje pedagogico fue el desaprendizaje.

El concepto de desaprendizaje que estructura el modulo proviene de Jutea Trevi-
ranus, fundadora y directora del IDRC, cuyo trabajo sobre disefio inclusivo es hoy una
referencia obligada en las politicas de accesibilidad en Canada, la Unién Europea y
las Naciones Unidas. En su marco pcdagégico, dcsaprcndcr implica cuestionar tanto
lo que se nos ensefid explicitamente como lo que internalizamos implicitamente: las

normas que consideramos naturales, los estandares que asumimos como neutros y los
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Figura 2.

Diapositiva utilizada en

la Clase 1 para trabajar la
distincion entre igualdad

y equidad. Su funcién
pedagdgica fue provocar en los
estudiantes el reconocimiento
de esa tension en su propia
experiencia formativa, antes

de abordarla conceptualmente.

(Autor, 2025).
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procedimientos que repetimos sin preguntarnos a qui¢nes excluyen (Treviranus, 2022).
La Figura 1 muestra el material pedagogico utilizado para introducir este concepto a los

estudiantes al inicio de la Clase 1.

éQué es
Desaprender?

Figura 1.
Diapositiva utilizada en la

Cuestionar lo aprendido Clase 1 del Médulo 1 para

(explicita e implicitamente)

introducir el concepto de

— desaprendizaje como practica
Identificar normas que

GErseanEEnsion pedagdgica activa. El material

fue disefiado por los docentes

Abrirse a nuevas formas de
aprender y crear

para orientar la reflexion de

los estudiantes antes de la

lectura tedrica. (Autor, 2025)

Treviranus (2022) sostiene que los sistemas educativos tienden a crear homogeneidad
en una comunidad singular y diversa en un mundo cadtico y complejo. La igualdad de
trato, que el sistema celebra como ideal de justicia, en realidad niega las diferencias y los
contextos. La equidad, en cambio, significa responder a las necesidades individuales de
cada persona reconociendo sus historias y trayectorias distintas —una distincién que,
como veremos, los propios estudiantes articularon con precisién antes de encontrarla

en la teoria, tal como ilustra el material pedagogico presentado en la Clase 1 (Figura 2).

 Critica al concepto de 'normalidad’
* lgualdad # Equidad
+ Disefio que responde a la diversidad

Normalidad,
Igualdad y Equidad

A FUNDACION ADECCG
La equidad da un paso més: no elimina

el principio béasico de igualdad, pues se
basa en el trato igualitario, pero tiene en
cuenta las particularidades de cada
persona y le ofrece posibilidades de
desarrollo especificas.
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El desaprendizaje no es comodo. Donald Schon (1983), en su estudio sobre profesio-
nales reflexivos, sefialaba que el taller de disefio es un espacio donde se aprende no solo a
proyectar, sino también a pensar a través de la practica, lo que implica revisar los supues-
tos que uno trae consigo. Treviranus (2022) agrega que este proceso requiere un entorno
de confianza y generosidad donde el error sea fuente de crecimiento. Ambas condiciones,
la revision de supuestos y el aula como espacio seguro, son exactamente lo que los estu-
diantes describieron como ausente o presente en sus experiencias previas.

El Modulo 1 se Organizé en tres clases sincronicas de tres horas cada una. La Clase 1 in-
trodujo el marco reflexivo “;Que? ;Y qué? ;Y ahora qué?” de Treviranus, que ayuda a guiar el
anlisis de experiencias compartidas, desde la observacion y descripeion: ;que?, j;qué paso?,
;qué notaste?; sus implicancias: ;Y qué?, jpor qué eso es importante?, ;qué patrones o con-
clusiones emergen?; y finalmente, ;y ahora qué?, ;qué acciones tiene sentido tomar?

La Clase 2 analizo las estructuras heredadas de la ensenanza: sus supuestos, su historia
y los mecanismos mediante los cuales producen exclusion sin proponérselo. La Clase 3
trabajo con el principio “nada sobre nosotros sin nosotros”, central en los movimientos
por los derechos de las personas con discapacidad, y reflexiond sobre el valor del conoci-
miento situado en la practica del disenio.

El corpus de andlisis esta compuesto por 50 intervenciones escritas producidas por los
22 estudiantes del grupo a lo largo de las tres clases del modulo, con un promedio de 2,3
intervenciones por estudiante, en respuesta a consignas abiertas que invitaban a reflexionar
desde la experiencia personal. Las actividades incluyeron reflexiones individuales por es-
crito, foros asincronicos en la plataforma UCASALYy trabajos grupa]cs en formato virtual.
Todas las intervenciones se presentan de forma andnima. Los criterios de seleccion de las
citas que aparecen en este articulo fueron la representatividad tematica respecto de las
tensiones identificadas en el conjunto y la diversidad de registros, priorizando las voces que
articulaban con mayor claridad el problema que el médulo buscaba nombrar.

Desde el punto de vista metodoldgico, este estudio adopta un enfoque cualitativo
de caracter interpretativo, enmarcado en la tradicion de la invcstigacién narrativa en
educacion (Connelly y Clandinin, 1990). El andlisis del corpus se realizo mediante un
procedimiento de codificacion temitica inductiva: en una primera ctapa se identifi-
caron unidades de sentido recurrentes en el conjunto de las 50 intervenciones; en una
segunda etapa, esas unidades se agruparon en categorias emergentes a partir de su
densidad y transversalidad. Las tres tensiones presentadas en la seccion Resultados:
la desigualdad naturalizada, el miedo al error y el conocimiento situado, constituyen
las categorias analiticas resultantes de ese proceso y no categorias predefinidas por el
marco tedrico. Este proccdimicnto es consistente con los principios del conocimiento
situado (Haraway, 1988): las categorias no fueron impuestas desde la teorfa sino cons-

truidas en dié]ogo con la evidencia Cmp{rica.
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Resultados: 10 que IOS estudiantes nombraron

Las participaciones estudiantiles se analizan aqui en torno a tres tensiones que emer-
gieron de manera transversal en las tres clases del modulo. Lo que sigue no son ilustra-
ciones de un argumento tedrico, sino evidencia de lo que los estudiantes nombraron con

precision y honestidad cuando se les dio espacio para hacerlo.

La desigualdad que se llama normalidad

La tension mas recurrente fue la de los recursos materiales para el aprendizaje, no como
queja, sino como analisis. Muchos estudiantes llegaron, sin haber leido previamente a Tre-
viranus, a la misma conclusion que fundamenta el disefio inclusivo: que exigir lo mismo a

todos cuando las condiciones de partida son distintas no es igualdad, sino exclusion.

En la materia Medios | me pidicron realizar fotomonmjcs y tmbajos digimles, pero en ese momento
no tenia computadora propia. Esa situacién me puso en desventaja frente a mis companieros y me ge-
neré frustmcio’n, porque sentl que el sistema asumia que todos contdbamos con los mismos recursos.
Segun mi experiencia, lo mas dificil de transformar en la carrera es la cuestion econdmica y las
formas de prescnmcién, porque implica un gasto constante en materiales, magquetas, impresiones, lo
que genera desigualdad entre estudiantes.

A veces se espera que todos podamos comprar materiales cspccialcs, impresiones en gran formato 0
herramientas caras, y eso genera una diferencia entre quienes pueden costearlo y quienes no. Tam-
bién ocurre con los tiempos: muchos tmbajos requieren jornadas largu{simas fuem del horario de

cursada, lo que no siempre es posible si alguien trabaja o tiene responsabilidades familiares.

Hay algo pedagogicamente significativo en esto: estos estudiantes no leyeron primero
la teorta y luego la aplicaron a su experiencia. La teoria llegd después, a dar lenguaje a lo
que ya habian vivido. Lo que mas llama la atencion es el mecanismo de naturalizacion que

los propios estudiantes identifican:

Estd tan naturalizado asumir que los estudiantes deben contar con determinados recursos o conoci-
mientos que la universidad no siempre garantiza.
Creta ‘normal’ disefiar pensando mds en lo que el docente queria ver que en mis propias ideas. Habia

naturalizado que lo correcto era seguir la idea que el profesor queria.
Nacturalizar es el mecanismo central que Treviranus (2022) identifica en el corazén de

la exclusion: cuando una practica se vuelve invisible como tal, deja de ser cuestionable.

Saavedra (2025) anade una dimension préctica a este analisis: la desnaturalizacion no es
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solo un acto de reconocimiento, sino una demanda de intervencion — lo que en el aula
de arquitectura se traduce en la obligacion de rediseniar las condiciones que producen
exclusion, no solo de nombrarlas.

Lo que estas citas revelan, sin cmbargo, va mas alla de lo que Treviranus describe
como exclusion sistémica: muestran que la naturalizacion opera también en el nivel
subjctivo, en la internalizacion de criterios ajenos como propios. Haraway (1988) per-
mite profundizar en esta dimension: si todo conocimiento es situado y parcial, en-
tonces el estudiante que naturalizé ‘disefiar para el docente’ no estaba simplemente
obedeciendo, sino adoptando un punto de vista ajeno como si fuera universal. Hacer
visible ese dcsplazamicnto es, en el aula de arquitectura, el primer acto critico —Y, pa-

I ! . .
raddjicamente, el mas resistido.

El miedo al error como herramienta de control
La segunda tension fue la relacion con el error en las correcciones. Los relatos de los
estudiantes sobre sus experiencias en el taller de disefio son impactantes no por su pecu-

liaridad, sino por lo comunes que resultan.

En una materia, el profesor fue muy duro conmigo, criticando y hablando en un tono fuerte
como gritando‘ Eso me hizo sentir mal, incémoda y sin valor delante de rodos, tanto que terminé
dejando la materia.

En primer ano, en la materia Disefio, tuve una situacion que me incomodd mucho. Una compa-
fiera estaba teniendo dificultades para resolver la funcion en su proyecto, y el jefe de cdtedra le
dijo delante de todos: ‘rubia tonca’. Eramos recién ingresantes y todavia estabamos adaprdndo—
nos a la facultad.

Una vez, en mis primeros afios como estudiante de arquitectura, un pmfcsor mostré mi proyecto
para ejemplificar las cosas que no se deberian hacer. Me senti incomoda y expuesta al ver cémo
todos observaban mis errores, como si mi csfucrzo no valiera.

En una entrega no llegué bien con lo pedido, pero presente igual. Era la primera critica del proyec-
to. En la 5cgunda entrega llegué muy bien. Cuando me viene a corregir una pmfcsom, busca mi
nombre en el rétulo y en tono de burla me decia que no sabia si era de tercero o cuarto afo. Senti

que EOdO Cl esfuerzo que I’LiCC fuc nulo pOl‘un csmba ctiquemda.

Estos relatos no describen docentes malvados. Describen un sistema que ensefio du-
rante décadas que la correccion dura es seiial de rigor y que el estudiante que no resiste
ese trato no esta hecho para la profesion. Es un modelo pedagogico heredado que no re-
quiere malas intenciones para reproducirse: basta con repetirlo porque “as1 se aprendia”.

Cuando los estudiantes describieron experiencias donde el error fue posible sin con-

secuencias devastadoras, emergieron condiciones muy precisas:
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Lo que hizo posible que ese momento fuera de aprendizaje y no solo de frustracién fue el apoyo
de mis companieros. Al ver mi reaccion, una de ellas me dijo: ‘No te preocupes, a todos nos paso.
;Querés que veamos el proyecto juntas?”

Lo que hizo posible que pudiera equivocarme sin sentirme juzgada fue el clima del taller. Los
docentes daban devoluciones de manera respetuosa, explicando como podia mejorar, en lugar de
solo marcar lo que estaba mal.

El quiebre se dio cuando entré a una cdtedra donde, desde el primer momento, los docentes estu-
vieron presentes y brindaron su apoyo constante. La calidez humana, la comprension y la empatia

hicieron desaparecer mis temores.

La condicion que emerge no es la ausencia de critica, sino la presencia de confianza,
un clima que se construye o se destruye en los gestos cotidianos: como se dice algo, si se
reconoce el esfuerzo, si el docente también se muestra como alguien que aprende. Un

. ! . o/
estudiante formulo esto con notable precision:
Un docente de Construcciones nos dice siempre: ‘Este es el momento de equivocarse, no afuera’

Esa frase condensa algo que ningun programa curricular puede establecer por si solo:
la disposicion de un docente a transformar el aula-taller en un espacio donde equivocar-
se sea practica y no derrota. Lo que los relatos estudiantiles permiten analizar, desde la
perspectiva de Schon (1983), es que el taller de arquitectura tradicional no solo no ensefia
a reflexionar en la accidn, sino que activamente sanciona ese intento: el error plﬁb]ico, la
burla o la descalificacion operan como mecanismos que bloquean la revision de supuestos
antes de que pueda ocurrir. La confianza que los estudiantes identifican como condicion
del aprendizaje genuino no es, entonces, un dato afectivo secundario, sino una condicion
epistemoldgica: sin ella, la reflexion en la accién que Schén propone como nucleo de la

formacion profesional resulta estructuralmente imposible.

El conocimiento situado como recurso de disenio

La tercera tension emergio con mayor fuerza en la Clase 3: el conocimiento prove-
niente de la experiencia vivida. Cuando se presento el principio “nada sobre nosotros
sin nosotros”, los estudiantes no lo recibieron como un concepto abstracto, sino que lo

reconocieron por s1 mismos.

Para mi, esta fmsc signiﬁca que no se puedc tomar ninguna decision que afccte a las personas sin
escucharlas y hacerlas parte activa del proceso. Implica respeto, reconocimiento y compromiso de

no imponer soluciones.
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Es urgente incluir a todos en cualquier dambiro, porque escuchar experiencias vividas no es un

extra, es la base para que lo que se haga sea justo y funcional.

“Nada sobre

. Figura 3.
nosotros sin Diapositiva utilizada en
nosotros” la Clase 3 para presentar

el principio “nada sobre
NOSOLTOS $in Nosotros”. Su
* Incluir voces con
experiencia directa.
« No decidir por otros sin activar en los estudiantes la

funcién en el modulo fue

su participacion. conexion entre este principio
« Escuchar a quienes han

sido sistematicamente

excluidos. por los derechos de las

—proveniente del activismo

personas con discapacidad—
y su propia experiencia de ser
disefiados por un sistema que

no los consultd. (Autor, 2025).

La Figura 3 muestra el material pedagogico utilizado en la Clase 3 para presentar este
principio. Lo mas revelador fue como los estudiantes conectaron este principio con su
propia formacion. Varios sefialaron una paradoja: lo que en el futuro reclamarian a las
comunidades con las que trabajen como arquitectos —ser incluidos, ser escuchados, no
tener que acatar decisiones tomadas sin ellos— era exactamente lo que habian experi-

mentado €én carne propia como estudiantes.

Los cjcmplos y rcfercncias en clase eran casi siempre cdiﬁcios de Europa o América del Norte, y rara
vez se mencionaban proyectos locales o latinoamericanos. Me di cuenta de que eso limita nuestra
vision y nos hace menos conscientes de contextos culturales y sociales propios de nuestra rcgidn.

Me gustaria que sea una relacién de colaboracion genuina. Dejarta de ser quien tiene todas las

. .
T(.’SPUL’SLHS y me convertiria en un estudlante constante.

La dltima cita ilustra algo que llega al nicleo del conocimiento situado como cate-
gorl’a analitica. Haraway (1988) argumenta que el conocimiento parcial y localizado no
es una limitacion que deba superarse, sino la tnica base posible para una objetividad
responsable. Lo que estos estudiantes producen al conectar ‘nada sobre nosotros sin noso-
tros’ con su propia experiencia formativa es exactamente eso: conocimiento situado sobre
el sistema que los forma, generado desde adentro y con consecuencias para la practica

futura. Schon (1983) complementa esta lectura: si la reflexion en la accion es el nicleo de
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la formacion profesional, entonces el estudiante que aprendio a disefiar sin ser escuchado
habra internalizado también, como arquitecto, que disefar sin escuchar es la norma. La
continuidad entre cémo se aprende y como se practica no es una metafora pedagdgica —

es una hipotesis analitica que estos datos respaldan.

Discusion: el aula-taller como laboratorio de diseno inclusivo

Ensenar disefio inclusivo en instituciones cuyo sistema de ensenanza 1'eproduce ex-
clusiones no es una contradiccion facil de resolver. Los estudiantes la nombraron con
claridad: el mismo modulo que proponia desaprender la normalizacion de la desigualdad
se desarrollaba dentro de un sistema que la normalizaba. La respuesta a esa tension no fue
resolverla antes de ensenar, sino incorporarla al aprendizaje: el desaprendizaje ocurre en
tension con las estructuras existentes, no en un laboratorio aséptico.

En la practica esa tension se gestiond de dos maneras concretas. Por un lado, las acti-
vidades fueron disefiadas para que los propios estudiantes nombraran las exclusiones que
vivian, sin que el docente las senalara de antemano. Por otro lado, las consignas invitaban
a conectar lo vivido como estudiantes con lo que se les pediria hacer como arquitectos,
estableciendo explicitamente la continuidad entre pedagogia y practica profesional.

Lo que resulto posible fue construir un espacio en el que las voces de los estudiantes
fueron tratadas como conocimiento, no como devolucion a procesar ni como evidencia
de que el disefio curricular funcionaba, sino como saber situado que tenia a]go que decirle
a la teorta. Treviranus (2022) sostiene que la educacion inclusiva requiere que los estu-
diantes tengan autoria sobre su proceso y sobre qué significa el “éxito”. Lo que el modulo
mostro es que, cuando se les da ese espacio, no lo usan para quejarse: lo usan para pensar

con una claridad que sorprende.

Conclusiones: hacia una pedagogl'a del diseno que practica
lo que predica

Los resultados de esta experiencia permiten formular tres implicancias concretas para
la ensenanza de la arquitectura.

Primera: las condiciones materiales del estudiante no son externas al problema peda-
gogico. Una materia sobre inclusion que no considera quién tiene computadora y qui¢n
no, o qui¢n trabaja y qui¢n puede quedarse hasta las dos de la mafiana haciendo maquetas,
ya esta ensefiando algo sobre la inclusion: que esta es solo para los proyectos de los demas.

Segunda: la correccion en el taller es un acto de disenio. Disefia la relacion que el fu-
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turo profesional tendra con el error, la critica y la incertidumbre. Un taller que ensena a
temer el error produce arquitectos que temeran el error; un taller que trata la vulnerabi-
lidad como punto de partida del aprendizaje genuino produce algo diferente.

Tercera: los estudiantes poseen un conocimiento situado del sistema que los forma.
No como victimas, sino como personas que han habitado ese sistema con sus cuerpos, sus
realidades y sus intc]igcncias. Involucrarlos en la reflexion sobre la ensefianza no es un
gesto democratico opcional: es una condicion metodologica para que la ensefianza sea
mids justay eticaz.

En conjunto, estas tres implicancias sefialan una brecha persistente entre lo que la
ensefianza de la arquitectura proclama y lo que practica. El disefio inclusivo plantca una
pregunta para cerrar esa brecha: ja quién no estamos escuchando?

Cuando esa pregunta se formula en un aula de arquitectura en Salta, las respuestas son
locales, precisas y urgentes, conocimientos situados, como dirfa Treviranus (2022), que
esta experiencia en la UCASAL busca poner en circulacion. Documentarlos, analizarlos

y publicarlos forman parte del mismo compromiso pedagogico que motivo el modulo.
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