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Resumen

El trabajo presenta y analiza un dispositivo pedagogico-didactico desarrollado por el
equipo docente de la catedra Teortas del Aprendizaje de la Universidad Nacional de
Tucuman. Este persigue tres objctivos interrelacionados: promover aprcndizajcs signi-
ficativos de los saberes disciplinares, favorecer el desarrollo de estrategias de aprendi-
zaje en los estudiantes y fortalecer capacidades profesionales.

El dispositivo se organiza en torno a tareas de andlisis de casos reales de trayectorias
educativas en distintos niveles del sistema, asi como de registros narrativos de clases.
Estas se proponen como tareas de escritura con funcion epistémica o de escribir para
aprender (Serrano, 2014), apoyadas en correcciones de borradores, tutorias grupales y
plenarios. Asimismo, se trabaja sistematicamente con estrategias de aprendizaje (Mo-
nereo, 1998), fomentando el uso de procedimientos cognitivos en la resolucion de ta-
reas, actividades metacognitivas en clase ¢ instancias de clarificacion de criterios para
abordar las tareas.

El dispositivo se configura como una practica con potencialidad epistémica (Castello,
2006), en tanto permite a los estudiantes constituirse como aprendices estratégicos,
autores y productores de saberes, aportando al desarrollo de profesionales reflexivos.
Desde este dispositivo, se advierte que lo presentado es posible por la articulacion
entre escritura epistémica y estrategias de aprendizaje en los procesos de ensefianza y

aprcndizajc.

Palabras clave: dispositivo pedagogico didactico, escritura epistémica, estrategias de aprendizajes,

N .. /
procedlrmentos €ognitivos, tutorias

' Universidad Nacional de Tucuman - micae]aagustinadominguez@gmail.com

Cuadernos Universitarios - Dossier Especial 2, 2025: 139 - 148 FACULTAD DE
e-ISSN 2250-7132 EDUCACION ‘ M U CASAL



Dominguez, Micaela

140

Dispositivo para el aprcndizajc signiﬁcativo: escritura Cpistémica, estrategias

de aprendizaje y acciones tutoriales

Abstract

This paper presents and analyzes a pedagogical-didactic device developed by the
teaching team of the Teortas del Aprendizaje (Theories of Learning) course at the Na-
tional University of Tucuman. The device pursues three interrelated objectives: to
promote meaningful learning of disciplinary knowledge, to foster the development
of learning strategies among students, and to strengthen professional competencies.
The device is structured around tasks involving the analysis of real cases related to
educational trajectories at various levels of the educational system, as well as nar-
rative records of classroom practices. These are proposed as tasks of epistemic writ-
ing, or writing to learn (Serrano, 2014), and are supported by draft revisions, group
tutorials, and plenary discussions. Additionally, learning strategies are systemati-
cally addressed (Monereo, 1998), promoting the use of cognitive procedures in task
resolution, metacognitive activities in class, and clarification of evaluation criteria.
The device is conceived as a practice with epistemic potential (Castelld, 2006), insofar
as it enables students to become strategic learners, authors, and knowledge producers,
contributing to the development of reflective professionals. It is through the articula-
tion between epistemic writing and learning strategies that such educational processes

become possible.

Keywords: pedagogical-didactic design, epistemic writing, learning strategics, cognitive procedu-

res, tutoring

Introduccion

Considerando los desafios actuales de la formacion universitaria, se vuelve impres-
cindible repensar los modos de ensefiar y aprender en funcion de los profundos cambios
que atraviesan nuestras sociedades. En un contexto signado por la aceleracion del conoci-
miento, la CXpansién tccnolégica, la disponibi]idad masiva de informacion y la creciente
complejidad de los problemas sociales, las practicas profesionales tambicn se transfor-
man. Estas demandan, de los futuros egresados, no solo saberes especificos, sino tambi¢n
la capacidad de aprender de manera continua, de adaptarse a situaciones inéditas y de
intervenir con juicio critico (Tedesco, 2000). En este escenario, la Universidad no puede
centrarse exclusivamente en la transmision de contenidos, sino que debe orientarse a
generar condiciones para el desarrollo de capacidadcs que permitan a los futuros profe—
sionales actuar de manera reflexiva, autonoma y situada frente a los desafios del mundo

actual (Ministerio de Educacion, 2016).
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En este contexto, se analiza un dispositivo pedagogico-didactico disenado, implemen-
tado y evaluado por el equipo docente de la catedra Teorfas del Aprendizaje, pertenecien-
te a la carrera de Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universi-
dad Nacional de Tucuman.

Pensar en términos de dispositivo pedagogico-didactico implica asumir una perspectiva
compleja de la ensefianza y el aprendizaje, que se sitta en el plano de la accion, del aconte-
cimiento, de la invencion sicuada y de la articulacion entre saberes, tiempos, espacios, sub-
jetividades e instituciones. Tal como senala Souto (2019), un dispositivo no se reduce a una
técnica ni a una herramienta instrumental, sino que constituye un artificio pedagogico que
emerge de una planiﬁcacién intencional y anticipatoria. Pero solo cobra un sentido plcno
en su puesta en acto, en la interaccion entre docentes, estudiantes, saberes y contextos. Le-
jos de responder a una logica lineal, estos dispositivos se inscriben en un pensamiento com-
plejo, recursivo y retroactivo, que reconoce la historicidad de las practicas, la contingencia
del acontecimiento educativo y la centralidad de la subjetividad en la relacion pedagogica.

En esta oportunidad, este dispositivo se caracteriza por articular el analisis de casos
educativos reales, la escritura y oralidad epistémica, el desarrollo de estrategias de apren-
dizaje a partir del uso reflexivo de procedimientos cognitivos y el acompanamiento tuto-
rial sostenido por parte del equipo docente. Estos elementos no operan de forma aislada,
SiNoO que se integran en una propuesta que busca promover aprendizajes signiﬁcativos y
desarrollar competencias profesionales.

A partir de su reconstruccion y analisis, este dispositivo puede resignificarse como
uno con potcncial Cpistémico, en tanto propicie condiciones concretas para la produc—
cion de conocimiento por parte de los estudiantes (Miras y Solé, 2007). Lo epistémico no
remite solamente a la apropiacion de conceptos tedricos, sino a la posibilidad de articular
teoria y practica, de elaborar interpretaciones y tomar decisiones fundamentadas, de
construir sentido desde una posicion reflexiva, critica y situada. Implica, ademas, asumir
un rol activo frente al conocimiento: leer, escribir, hablar y pensar para comprender, para

transformar, para intervenir.

Desarrollo

Este dispositivo busca alcanzar tres objetivos principales interrelacionados entre si.
En primer lugar, se propone promover el aprendizaje significativo de los saberes de las
distintas unidades de la asignatura, entendiendo por ello a “la adquisicion de nuevos co-
nocimientos con significado, comprension, criticidad y posibilidades de usar esos conoci-

. . . . . . . 2 .
mientos en explicaciones, argumentaciones y solucion de situaciones problema” (Moreira,

2017, p. 2). En segundo lugar, se apunta al fortalecimiento y/o adquisicion de estrategias de
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aprendizaje por parte de los estudiantes, a partir de la puesta en marcha reflexiva de proce-
dimientos cognitivos y habilidades de pensamiento (Monereo, 1998) durante la resolucion
de las tareas propuestas. Finalmente, en tercer lugar, se favorece el desarrollo de compe-
tencias profesionales necesarias para el desemperio del profesional en Ciencias de la Edu-
cacion en funcion de las demandas actuales de las practicas educativas. Estas competencias
se vinculan cspccia]mcntc con la capacidad de realizar analisis criticos y reflexivos sobre
los procesos de aprendizaje escolar, las estrategias didacticas empleadas por los docentes y
los proyectos educativos y curriculares institucionales. Con el fin de orientar, acompanar
y disenar intervenciones signiﬁcativas €n contextos y situaciones diversas.

El dispositivo consiste en el andlisis y elaboracion de informes sobre casos reales de
trayectorias educativas en situacion de riesgo o con dificultades, asi como también sobre
registros narrativos de situaciones didacticas auténticas de diferentes niveles del sistema
educativo. Si bien el analisis de casos como metodologia de ensefianza no es novedoso
(Davini, 2008), la propuesta desarrollada en la catedra Teorias del Aprendizaje presenta
una serie de particularidades que la configuran como una invencion pedagogico-didac-
tica propia del equipo docente. Dicha propuesta estd orientada a la formacion de estu-
diantes auténomos, estratégicos y capaces de asumir las complejidades del desempeno
profesional contemporanco.

Una de las particularidades del dispositivo es la organizacion del trabajo grupal co-
laborativo, lo que implica que los estudiantes conformen un grupo al inicio del afo y
trabajen con ese mismo equipo durante toda la cursada. Esta modalidad se apoya en el
principio de interdependencia positiva, considerado central en el aprendizaje cooperati-
vo (Gavilan Bouzas, 2010). Este implica que cada integrante del grupo asuma una doble
responsabilidad: por su propio aprendizaje y por el aprendizaje de los demas. En este sen-
tido, se promueve que todos los miembros se comprometan activamente con el trabajo
grupal, asumiendo distintas tareas y roles, sosteniendo la asistencia a clases, manteniendo
la lectura al dia y acompafiandose mutuamente, tanto en el plano cognitivo como emo-
cional. Como plantcan Gavilan Bouzas y Alario Gavilan (2012), esta intcrdcpcndcncia
crea las condiciones para que emerjan conflictos sociocognitivos productivos que impul-
san la bﬁsqucda de informacion, la rcorganizacién del conocimiento y el cuestionamiento
de lo sabido, potenciando asi el desarrollo intelectual.

A su vez, esta modalidad se articula con otra caracteristica central del dispositivo:
el acompafiamiento y orientacion docente sostenida a lo largo de ambos cuatrimestres,
aspecto que sera desarrollado mas adelante.

Otra particularidad del dispositivo es que promueve la escritura con funcion episte-
mica, entendida como escribir para aprcndcr (Castelld, 2006). La escritura Cpistémica
moviliza procesos cognitivos superiores como la comprension profunda, la elaboracion

de inferencias, la reflexion critica y la rcgulacién metacognitiva. Al escribir cierto tipo
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de textos, no solo expresan ideas, sino que pueden analizar, revisar y reorganizar el pen-
samiento, favoreciendo el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas funda-
mentales para el aprendizaje estratégico y autonomo. Este proceso es facilitado por la
naturaleza del lenguaje escrito que permite distanciarse y reflexionar sobre las ideas,
promoviendo ast el pensamiento complejo (Miras, 2000).

En este sentido, el analisis de casos implica un desafio cognitivo complejo, ya que los
estudiantes deben analizar una porcion de la realidad educativa, presentada en los casos
O TegiStros narrativos, a partir de la lectura, revision, elaboracion y reclaboracion de los
marcos teoricos del campo de las Teorias del Aprendizaje. De este modo, no se busca una
reproduccion mecanica de contenidos, sino la comprension profunda y situada de los
saberes disciplinares, utilizandolos como herramientas de interpretacion e intervencion.
En palabras de Carlino (2013), no se trata solo de leer y escribir para apropiarse de co-
nocimientos ya elaborados por los especialistas, sino de leer y escribir como lo hacen los
especialistas en sus campos disciplinares y en sus practicas profesionales.

Escribir para aprender implica poner en situacion al estudiante. Es decir, ofrecer este
tipo de propuesta, pero tambi¢n guiar y acompaiar al alumno para que asuma el desatio,
se comprometa en el recorrido de producir conocimiento y pueda hacerlo. Ahora bien,
;como acompafiamos a los estudiantes en el desafio de escribir para aprender a partir de
un informe de analisis de caso?

El equipo docente de la catedra ha diseriado las siguientes estrategias que componen
el dispositivo y que funcionan de manera articulada para responder la anterior pregunta.

En primer lugar, se considera la orientacién sobre el empleo de procedimientos cog-
nitivos y el desarrollo de estrategias de aprendizaje. Esta constituye uno de los pilares del
dispositivo, ya que busca que los estudiantes no solo accedan a los contenidos, sino que
aprendan a aprender y, especialmente, que aprendan a aprender escribiendo, leyendo
y dialogando. Entendemos por estrategias de aprendizaje a aquellos comportamientos
planificados que permiten seleccionar, interpretar, analizar y recuperar la informacion, a
partir de coordinar mecanismos cognitivos, afectivos y motrices en funcion de una meta
de aprendizaje (Monereo, 1998). En este marco, el dispositivo propone actividades que
permiten a los estudiantes reflexionar sobre las decisiones que toman al aprender, los
procedimientos cognitivos que emplean, COmo ser esquemas, sintesis Yy mapas concep-
tuales, y las habilidades que ponen en juego como analizar, argumentar, articular teoria y
practica. Todo este trabajo se realiza desde un proceso sistematico de reflexion metacog-
nitiva, con ejercicios en clase, cuestionarios en la p]ataforma Goog]c Forms e instancias
de dialogo en los espacios de tutorias.

La escritura con funcién epistémica se erige como un desafio cognitivo que requiere
manejar informacion, considerar como comunicarla, organizarla y elaborarla con otros.

Por lo tanto, sin estrategias de aprendizaje no es posible ir hacia la escritura epistémica
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y, sin esta, no es factible construir aprendizajes significativos ni desarrollar capacidades
profesionales complejas.

En segundo lugar, el dispositivo contempla la clarificacion de los criterios de evalua-
cion a traves de materiales didacticos elaborados por el equipo docente y de espacios de
intercambio tanto en las clases como en las tutorias. En estos espacios se explicitan los
aspectos centrales de la tarea, como la diferencia entre describir, analizar y argumentar;
con el fin de hacer accesibles las demandas especificas de la consigna. Esta estrategia per-
mite que los estudiantes comprendan con claridad los criterios con los que seran leidas y
retroalimentadas sus producciones escritas y se orienta, en términos de Monereo (1998),
al trabajo CXpll/CitO con las exigencias de la tarea.

En tercer lugar, el dispositivo plantea la correccion de borradores y reescritura de los
informes, que funcionan como una instancia de retroalimentacion que no solo se enfoca
en lo superficial del texto, referidos al Iéxico, la ortografia y la morfosintaxis, sino tam-
bi¢n en la profundidad de lo producido por los estudiantes. Esta instancia se propone
favorecer operaciones cognitivas de revision, es decir, que los estudiantes repiensen, re-
visen, reconsideren, reelaboren, amplien, justifiquen, etc. Logrando, de esta manera, que
se apropien de los contenidos y desarrollen habilidades necesarias para la composicion
escrita (Carlino, 2002).

La correccion de borradores que realiza el equipo docente no se basa en un enfoque
evaluador centrado en la deteccion de errores. Es decir, no se realizan observaciones y
comentarios a modo de justificar una calificacion, sino con el objetivo de que los estu-
diantes contintien pensando, elaborando y construyendo saberes. Revisando los errores
como parte del proceso de comprension y elaboracion de informe de caso. Este enfoque
no considera la primera entrega como un producto acabado que debe estar perfecto, sino
como un trabajo en progreso que requiere revision y reescritura, ya que es asl como se
escribe para aprender.

En cuarto lugar, el dispositivo utiliza los plenarios previos a la primera entrega del
informe como una estrategia destacada. Los grupos trabajan con sus borradores presen-
tando, defendiendo y dialogando sobre sus interpretaciones, inferencias y relaciones en-
tre el caso y el marco conceptual de la materia. El plenario es un espacio de didlogo y de
construccion conjunta de todo el grupo clase A partir de la participacion de cada grupo
y de los docentes que van realizando preguntas y comentarios, los estudiantes revisan,
profundizan y/o amplian sus andlisis. Asi como también ensayan interpretaciones po-
sibles o preguntas que quedan abiertas a seguir reflexionando desde los marcos tedricos
que ofrece la asignatura. Este proceso implica leer y escribir para hablar y hablar para leer
y escribir (Dysthe, 1996), tanto hacia adentro de los pequerios grupos como en el grupo
clase en general y tanto entre docentes y alumnos como entre estudiantes o pares. Estos

espacios, orientados por los docentes, se configuran como instancias clave de mediacion
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en las que se realizan preguntas, se problematizan sentidos y se abren lineas de analisis.
Los estudiantes, luego, las recuperan para mejorar sus producciones, lo que potencia la
dimension epistémica del dispositivo.

Por lo tanto, el dispositivo se estructura como un proceso didactico sostenido y entra-
mado, que incluye: el trabajo en clase con los contenidos de cada unidad, la presentacion
de la actividad con sus orientaciones, la escritura grupal, el plcnario, la devolucion del
equipo docente, la tutoria, la reescritura y la reentrega.

Finalmente, en quinto lugar y a lo largo de todo el ano, el equipo docente sostiene un
acompafiamiento tutorial activo y sostenido que implica convocatorias periodicas a los
distintos grupos para revisar sus avances y procesos, tanto individuales como grupalcs.
Este trabajo se desarrolla de manera sistematica semana a semana y asume diversas for-
mas segun las necesidades de cada grupo.

En estos encuentros se retoman las producciones organizadas en formato de porta-
folio para releer fragmcntos, identificar mejoras, revisar intervenciones anteriores, recu-
perar comentarios previos y detectar progresos en la habilidad de analisis. También se
orienta a los estudiantes en la composicion textual abordando aspectos vinculados a la
organizacion de las ideas, la construccion de oraciones, el uso de conectores, signos de
puntuacién y estrategias de coherencia argumentativa.

Por su parte, el equipo docente también trabaja de forma explicita el funcionamiento
grupal, entendiendo que para que el trabajo colaborativo sea efectivo es necesario que
los estudiantes tomen conciencia del tipo de practica que estan construyendo. En este
sentido, se promueve la interdependencia positiva (Gavilan Bouzas, 2010) mediante la
revision de la distribucion de tareas, la coparticipacion y corresponsabilidad en las deci-
siones, los procesos personales de cada integrante, el sostenimiento afectivo del grupo y
la resolucion de dificulcades.

Considerando todo lo anteriormente expuesto, sostenemos que el dispositivo diseria-
do y sostenido por el equipo docente de la catedra de Teorias del Aprendizaje posee una
alta potcncialidad Cpistémica, en tanto promueve una movilizacion cognitiva profunda en
los estudiantes, impulsandolos a transformar y producir conocimiento. Este trabajo no se
orienta solamente a que los alumnos sepan mas, sino a que aprendan a usar lo que saben
de forma reflexiva, de manera, que les permita alcanzar una comprension mas profunda
(Nickerson et al., 1987). En este sentido, se contribuye a formar aprendices estratégicos, es
decir, sujetos que saben, quieren y pueden resolver eficazmente las tareas de aprendizaje,
integrando conocimientos, disposicion y habilidades metacognitivas (Beleran Llera, 1998).

Pero, ademas, el dispositivo favorece la formacion de autores, de estudiantes capaces
de apropiarse criticamente de los marcos teoricos vy, a partir de ellos, producir interpre-
taciones, elaborar argumentos y generar nuevas comprensiones sobre los fenomenos edu-

cativos. Esta dimension autoral, en la que los estudiantes se posicionan como productores
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de conocimiento, se potencia a traves del trabajo con la escritura epistémica, entendida
no como reproduccion de saberes ajenos, sino como una practica compleja de construc-
cion de significado. Esta articula procesos de comprension, interpretacion y elaboracion
textual en didlogo con las voces disciplinares (Castelld, 2006). Escribir para aprender
implica operar activamente con conceptos, revisar ideas y transformar esa interaccion
en produccion situada de conocimiento. En este sentido, la escritura epistémica habilica
a los estudiantes a emplear los saberes del campo como herramientas intelectuales para
pensar, intervenir y transformar las prﬁcticas educativas.

Mediante la elaboracion grupal cooperativa de informes de analisis, los escudiantes se
sumergen en précticas discursivas propias del campo académico, enfrentando la complc—
jidad que supone comprender un problema, integrar informacion, sostener una mirada
critica, construir inferencias y reelaborar sus textos. El trabajo cooperativo, las revisiones,
los plenarios, las tutorias y las reescrituras sucesivas permiten acercamientos recursivos
y progresivamente mis elaborados a los objetos de conocimiento, activando procesos de
aprendizaje significativo.

Como p]antca Caram (2015), analizar situaciones educativas reales permite advertir la
complejidad y pluricausalidad de los procesos de aprendizaje, complejidad que se vuelve
objeto de pensamiento, reflexién e intervencion en esta propuesta pedagogica. En este
sentido, el dispositivo no solo favorece aprendizajes significativos, sino que constituye
un espacio formativo que habilita a los estudiantes a ensayar posicionamientos profesio-

nales, desarrollar una voz propia y constituirse como autores y aprendices estratégicos.

Conclusion

El dispositivo prcscntado propone un camino de aprcndizajc recursivo que avanza, re-
trocede y vuelve sobre sus pasos con el objetivo de comprender mas y mejor las practicas
educativas actuales desde los aportes de las Teorias del Aprendizaje. Por esto, consideramos
que favorece la construccion significativa de conocimientos profesionales tedricos y prac-
ticos (Angulo Rasco, 1999). Al presentarse situaciones de la vida real de las escuelas, con
alumnos reales, el estudio de casos desafia a los estudiantes en sus habilidades cognitivas de
seleccion, intcrprctacién, analisis, Comprcnsién y organizacién y comunicacion de la infor-
macion (Pozo y Postigo, 2000), como en sus habilidades escritas, orales y argumentativas.

Por ello, sostenemos que presenta potencialidad epistémica. Porque favorece el pen-
samiento critico de los estudiantes a través del desarrollo de capacidades para inferir,
hipotetizar, problematizar, interrogar, argumentar frente al caso a estudiar. Todo esto
atravesado por la escritura académica y los procedimientos cognitivos, contribuyendo a

la formacion de un profesional estratégico, reflexivo y critico.
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Por ultimo, el dispositivo es altamente valorado por los estudiantes, quienes recono-
cen que los motiva y vincula a la materia de manera positiva. Ademas, advierten que sus
habilidades de escritura académica, comprension y andlisis han mejorado con la revision
de borradores y en las instancias de plenarios. Este dispositivo favorece que el estudiante
asuma un posicionamiento activo frente a sus procesos de aprendizaje y de construccion
de un rol profcsional reflexivo.

Para esto, es fundamental trabajar de manera integrada los procesos de aprendizaje,
la lectura, escritura y oralidad academica. Como senala Serrano (2014), se deben disenar
propuestas para la construccion del conocimiento disciplinar que integren lectura y es-
critura en las practicas de ensefianza Planteando en aquellas tareas con exigencias com-
plejas que propicien la actividad mental y constructiva necesaria para aprender a generar
nuevo conocimiento y responder a las demandas socioculturales y profesionales actuales.
En este sentido, la escritura y las estrategias de aprendizaje deben pensarse al servicio de

la formacion profcsional en el nivel superior.
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